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UNIVERSIDAD DEL CAUCA

PROGRAMA DE FORMACIÓN INTEGRAL SOCIAL Y HUMANÍSTICA

FISH

 LÍNEA: SOCIEDAD, ARTE, LENGUAJE Y CULTURA

LINEAMIENTOS  GENERALES PARA EL CURSO DE LECTURA Y ESCRITURA  

1. PRESENTACIÓN

La lectura y la escritura han tenido, en las últimas décadas, un importante desarrollo investigativo desde campos disciplinares como la lingüística, la semiótica, la psicología, la antropología, la sociología, la literatura, la filosofía, la pedagogía y la didáctica, entre otros, posibilitando el surgimiento de nuevas perspectivas teóricas y metodológicas que sugieren la importante necesidad de efectuar cambios en sus concepciones y prácticas y en las formas como se abordan en los procesos de enseñanza y de aprendizaje, en los diversos niveles educativos.

En el ámbito de la Educación Superior, en particular, el fomento de las competencias lectoras y escritoras viene adquiriendo un gran impulso por las intrínsecas relaciones que éstas tienen con el éxito o fracaso académico y por su articulación con las políticas institucionales y estatales de aseguramiento de la calidad.

En este sentido, los Departamentos de Lingüística, Fonoaudiología, Español y Literatura, Educación y Pedagogía y Estudios Interculturales presentan a la comunidad universitaria la propuesta titulada “LINEAMIENTOS GENERALES PARA EL CURSO DE LECTURA Y ESCRITURA”, tendiente a ser desarrollada en el marco de la política de Formación Social Integral y Humana (FISH), Línea Sociedad, Arte, Lenguaje y Cultura, en los diversos programas de pregrado de la Universidad del Cauca, atendiendo los requerimientos institucionales formulados en el Acuerdo 001 de 30 de enero de 2007.
Los propósitos que animan esta propuesta son: asumir la lectura y la escritura como procesos complejos esenciales para la formación universitaria; transformar las concepciones y prácticas sobre la lectura y la escritura; desarrollar competencias para la lectura y la escritura en la universidad; y contribuir a los procesos y prácticas de formación investigativa  a través de la lectura y la escritura.  
2. JUSTIFICACIÓN

La Misión de la Universidad del Cauca expresa: “La Universidad es un proyecto cultural que tiene un compromiso vital y permanente con el desarrollo social, mediante la educación crítica, responsable y creativa”; entre tanto, la Visión destaca la idea de la formación de un ser humano integral, ético y solidario, con el cual se contribuirá al desarrollo de una sociedad justa y equitativa. Estos planteamientos, sumados a lo estipulado en el Acuerdo institucional 004 de 2006, el cual define y reglamenta las líneas temáticas y los cursos de formación integral, social y humanística en nuestra Alma Máter, y en el Decreto 2566 de 2003 emitido por el Ministerio de Educación Nacional, documento que sugiere la formación ética e integral de los futuros profesionales en todos los campos del saber, se convierten en referentes y puntos de partida para fundamentar la presente propuesta, la cual tiene como propósito central, hacer de la lectura y la escritura procesos esenciales y transversales en la formación integral, social y humanística de la comunidad académica de la Universidad del Cauca y cimentar, desde referentes teóricos y metodológicos contemporáneos, los cursos de lectura y de escritura en la institución.

Es una preocupación permanente y política del Alma Máter caucana la formación integral, social y humanística de los estudiantes, y de manera especial, en lectura y escritura, entendida como el contacto permanente con los discursos y textos que circulan en las distintas áreas del conocimiento y como la articulación entre las teorías y las realidades; nexo fundamental para que los futuros profesionales conozcan sus procesos culturales, su historia y su entorno, y asuman una actitud crítica frente a los problemas que vive el país y el mundo. De ahí que los procesos de construcción de sentido se ubiquen de manera transversal en el currículo de la Universidad del Cauca.   

Por otra parte, las actividades de investigación, animación, promoción y mediación lectora y escritora, han cobrado notable relevancia en los contextos universitarios nacionales e internacionales, gracias al consenso de las comunidades académicas entorno al papel fundamental que cumplen los procesos de construcción de sentido en el desarrollo del conocimiento, en la vida académica y en la formación integral de los estudiantes. Así mismo, la constante transformación de las prácticas sociales y discursivas en las sociedades, lleva a que las universidades se enfrenten a nuevas exigencias en la vida académica y profesional, específicamente, en la lectura y la escritura de diversidad de géneros textuales que evolucionan al interior de los campos del saber.

Otro elemento que hace pertinente esta propuesta pedagógica es la indagación al interior de las comunidades investigativas universitarias colombianas sobre ¿Cómo orientar los procesos de lectura, escritura en la Educación Superior?, ¿Qué se debe enseñar?, ¿Qué tipo de competencias potenciar?, ¿Cuáles son las metodologías apropiadas?, ¿Cómo realizar la oferta de los cursos? 
Estos interrogantes han evidenciado la complejidad y la necesidad de iniciar un proceso de investigación y acción permanente sobre la lectura y la escritura desde el interior de las prácticas de enseñanza y de aprendizaje, lo cual implica un trabajo laborioso y comprometido
. Cabe anotar que la Universidad del Cauca no ha sido ajena a los interrogantes citados, los cuales no conducen, claro está, a respuestas únicas y definitivas. 

Es preciso destacar que esta indagación por el sentido de la lectura y la escritura en las universidades llevó al “Encuentro Nacional sobre Políticas Institucionales para el Desarrollo de la Lectura y la Escritura en la Educación Superior”, en Bogotá, entre el 26 y el 27 de abril de 2007, evento en el cual 52 universidades colombianas concluyeron que leer y escribir en la universidad es una responsabilidad compartida entre alumnos, docentes y directivos; que leer y escribir deben ser compromisos respaldados por políticas institucionales explícitas y precisas; que los procesos de construcción de sentido tienen un papel fundamental en la vida social y profesional de los sectores productivos del país e insistieron en la necesidad de indagar sobre las tendencias y enfoques teóricos que subyacen en las propuestas pedagógicas y curriculares de lectura y escritura en la educación superior del país.     

Estas iniciativas, sumadas a los múltiples trabajos de grado y tesis de maestría y doctorado, como la investigación realizada en la Universidad del Valle por las profesoras Gloria Rincón Bonilla, Elizabeth Narváez y Claudia Roldán, “Enseñar a comprender textos en la universidad”, nos invitan a asumir la lectura y la escritura en la Universidad del Cauca como proceso de exploración, indagación, discusión, explicación; acciones propias de la investigación, entendida como una actividad social conducente a la producción de conocimiento. Así mismo, las investigaciones, los diagnósticos y los resultados, entre ellos, los originados a partir de los Exámenes de Calidad de la Educación Superior, han evidenciado la existencia de problemas de lectura y de escritura que es preciso develar e intervenir. 

Finalmente, se destaca el impacto que han tenido las propuestas pedagógicas y didácticas nacionales de lectura y de escritura, entre las que se resalta las realizadas por el Grupo de Investigación en Lectura y Escritura, los Departamentos de Lingüística, Español y Literatura y los programas de Licenciatura en Etnoeducación, Licenciatura en Educación Básica con Énfasis en Lengua Castellana e Inglés, Fonoaudiología, entre otros de la Universidad del Cauca, los cuales, desde hace varios años no sólo han explorado y promovido la investigación en este campo, sino también, han logrado que los estudiantes transformen prácticas de lectura y de escritura, y asuman estos procesos como necesidades del ser humano contemporáneo. Los resultados se evidencian en el número de programas académicos que han incorporado a sus estructuras curriculares la asignatura de lectura y escritura, en algunos casos, varios niveles o cursos, en los trabajos de grado que han realizado en torno al tema los estudiantes de carreras afines a las Ciencias del Lenguaje, en numerosas publicaciones universitarias, en la existencia de un programa de Especialización en Pedagogía de la Lectura y la Escritura, en los resultados de las pruebas ECAES, entre otros. 
3. PROPÓSITOS

· Asumir la lectura y la escritura como procesos complejos esenciales para la formación universitaria

· Transformar las concepciones y prácticas sobre la lectura y la escritura

· Desarrollar competencias para la lectura y la escritura en la universidad

· Potenciar los procesos y prácticas de formación investigativa  a través de la lectura y la escritura

4. EJES TEMÁTICOS

I. Representaciones sociales de la lectura y la escritura: experiencias, sentidos y concepciones contemporáneas
II. Géneros textuales propios de la formación académica universitaria: resumen, comentario, reseña, ensayo, informe, protocolo, entre otros

III. Estrategias para leer y escribir en la universidad
IV. Estructuras y funciones de la lengua
5. MARCO TEÓRICO

“Cada vez que un alumno elabora un trabajo para la universidad, cada palabra que escribe representa un encuentro, probablemente una lucha, entre sus múltiples experiencias pasadas y los requerimientos del nuevo contexto”.

( Aitchison, Ivanic y Weidon, 1994) 

Los y las estudiantes que ingresan a la universidad tienen que hacer frente a distintas actividades relacionadas con la lectura y la escritura de discursos, necesarios y vitales para lograr un desarrollo de su trabajo académico, pues necesitan ampliar, apropiar, confrontar, reelaborar y generar saberes interdisciplinarios fundamentales para su formación integral. Las nuevas prácticas sociales y discursivas propias de la universidad, muchas veces causan incertidumbres y en algunos casos, frustraciones; de allí la necesidad de desarrollar estrategias efectivas para el procesamiento y producción de textos que les permita responder a estas nuevas situaciones de aprendizaje.

Este marco teórico del componente de formación en lectura y escritura, se basa en aportes interdisciplinarios que desde la investigación le han hecho la lingüística, la semiótica, la pedagogía, la psicología, entre otras disciplinas, a los procesos de la lectura y la escritura. Por lo tanto, esta propuesta ofrece a los y las estudiantes que ingresan a la Universidad del Cauca, una alternativa pedagógica para afrontar una nueva realidad académica a la que, en su gran mayoría, no están acostumbrados por la variedad de formas discursivas manifestadas en los lenguajes y convenciones especiales de las distintas disciplinas.

Desde el punto de vista teórico, este componente se sitúa en una perspectiva que articula la pedagogía y las ciencias del lenguaje. En cuanto a la pedagogía, sus fundamentos están dados por el modelo socio-cognitivo-constructivista que se alimenta de autores como Vigotsky y Ausubel. Y desde las ciencias del lenguaje, es necesario mencionar que la teoría que guía este componente hace énfasis en el enfoque socio-cognitivo-discursivo e interactivo.

5.1 Concepciones de lectura y de escritura
En esta propuesta la lectura y la escritura se conciben como dos procesos distintos e interrelacionados de construcción de sentido. Cabe señalar que en la actualidad, se puede intuir una posición teórica distinta del concepto tradicional y reduccionista que antes se tenía de la lectura y de la escritura, pues en este modelo se consideraba los dos procesos como simples actividades codificadoras y decodificadoras que dejaban por fuera al sujeto. 

En relación con lo anterior, las concepciones sobre la lectura han cambiado drásticamente: de asumirse como un modelo en serie (ascendente o descendente) pasó a ser considerado “un proceso interactivo”. Desde esta perspectiva, la  lectura se entiende como (Grabe,1997) “Un proceso que exige del lector la activación de sus capacidades y de sus conocimientos, para la interpretación de un texto, mediante este proceso, las estructuras textuales y conocimientos almacenados en la memoria se activan para orientar la construcción del sentido”. Desde la perspectiva interactiva, por ejemplo, se concibe que el lector es capaz de devolverse para verificar o aclarar un punto, una palabra que no entienda, así como hacer anticipaciones o predicciones sobre el texto. 

De otro lado, es fundamental considerar que la relación entre sujeto – texto se produce en el marco de interacciones sociales, lo cual implica la interpretación y producción de diversos géneros textuales con propósitos específicos.      

Por otra parte, Umberto Eco (Lector in fábula: el papel del lector) afirma que “leer no es un acto neutral, pues entre lector y texto se establece una serie de relaciones complejas y de estrategias singulares que muchas veces modifican sensiblemente la naturaleza misma del escrito original”. En sentido similar, Jorge Larrosa (2003:207) sostiene que: “…lo importante al leer no es lo que nosotros pensemos del texto, sino lo que del texto o contra el texto o a partir del texto podamos pensar de nosotros mismos. Si no es así no hay lectura”. 

En cuanto a la escritura, Larrosa (2003:53), también afirma: “que sólo podemos escribir repitiendo y transformando lo que hemos leído, escribir (y leer) es como sumergirse en un abismo en el que creemos haber descubierto objetos maravillosos. Cuando volvemos a la superficie sólo tenemos piedras comunes y trozos de vidrio y algo así como una inquietud nueva en la mirada. Lo escrito (y lo leído) no es sino la traza visible y siempre decepcionante de una aventura que, al fin, se ha revelado imposible. Y sin embargo, hemos vuelto transformados. Escribir es arañar, tomar de otros, tachar…”.

En este sentido, como señalan Anna Camps, y Cassany diversas investigaciones (Hayes y Flower, 1980; Bereiter y Scardamalia, 1987, entre otros), han demostrado que escribir es una actividad compleja a lo largo de la cual el escritor realiza diversas acciones interrelacionadas  y a diferente nivel. Quizá el modelo más divulgado sea el de Hayes y  Flower (1980), (1981) quienes conciben la composición como una acción dirigida a la consecución de objetivos retóricos, en la que tienen lugar  tres procesos básicos: la planificación, la textualización y la revisión.

Por otra parte, es pertinente reconocer en el ámbito académico, el papel fundamental que  tiene la escritura en la construcción del conocimiento.  La producción de un texto escrito es una manera poderosa de llegar a comprender el tema sobre el que se escribe, según plantea Wells (2001) (citado por Vargas, 2007), considerando que más que comunicar lo que ya se comprende, escribir es el proceso mediante el cual se llega a comprender.  

Bereiter y Scardamalia (1992) (citado por Hurtado y otros, 2005) coinciden con ese planteamiento al identificar dos modelos de composición: por un lado, decir el conocimiento y por otro, transformar el conocimiento. Desde el segundo modelo, se concibe que el escritor parte de unas representaciones mentales previas construidas en el momento de asumir la tarea de escribir, establece objetivos de acuerdo con la misma, organiza un plan de escritura y reflexiona sobre su proceso. Así mismo, en este modelo la escritura es asumida desde la perspectiva de la resolución de problemas, pues al momento de producir un texto, el sujeto debe tomar decisiones con respecto a dos espacios que ofrecen múltiples opciones: uno de contenido, referido al qué y otro retórico referido al cómo.

El Ministerio de Educación Nacional (1998) por su parte, hace alusión también a la doble condición de la escritura como proceso individual y social al señalar que “No se trata solamente de una codificación de significados a través de reglas lingüísticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez está determinado por un contexto sociocultural y pragmático que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo”.

5.2 La lectura y la escritura en la modernidad 

En el contexto socio histórico de la modernidad, se han dimensionado diversas concepciones teóricas y metodológicas sobre la lectura y la escritura, así como sus usos sociales, tecnológicos y académicos. Hoy, como afirma Ferreiro (2005:13), “Leer y escribir no tienen una definición unívoca, son verbos que remiten a construcciones sociales, a actividades socialmente definidas”. La relación de los hombres y mujeres con lo escrito no ha sido siempre igual: se fue construyendo en la historia. Leer no ha tenido  ni tendrá la misma significación en el siglo XII y en siglo XXI. Estamos asistiendo a la aparición de nuevos modos de leer y nuevos modos de escribir, los cuales son alumbrados por miradas “nuevas”, desde perspectivas hermenéuticas, cuyas intenciones son  explorar los textos y sus discursos. 

En este orden de ideas, la UNESCO y la CEPAL, afirman que “Los códigos culturales de la modernidad suelen definirse como las capacidades requeridas por el moderno ciudadano para el manejo de operaciones aritméticas, la lectura y la comprensión de un texto escrito; la comunicación escrita; la observación, descripción y análisis crítico del entorno; la recepción e interpretación de los mensajes de los medios de comunicación modernos; y la participación en el diseño y la ejecución de trabajos en grupo”. (Cerro Robles, 1995) 

La intención de trabajar los procesos de la lectura y la escritura sobre textos y discursos expande y complejiza el campo de trabajo, pues enfocar estos procesos desde una perspectiva social – cognitiva – discursiva e interactiva, supone entender que los discursos son ante todo prácticas sociales cruzadas por relaciones dialécticas entre eventos discursivos particulares, situaciones de comunicación en contextos específicos, actores y estructuras sociales de poder.

Esta línea de pensamiento sobre la lectura y la escritura nos indica que estos procesos y prácticas tienen por misión posibilitar al lector y al escritor colonizar intelectualmente la cultura y desarrollar en sí mismo, competencias para abordar los saberes como campos que se reconfiguran y que requieren un sujeto flexible, capaz de asimilar las permanentes estructuras de cambio. Puede decirse entonces, que leer y escribir en el mundo contemporáneo se ha vuelto una tarea que requiere más vuelo… más competencias, porque el mundo y los saberes son menos lineales, más vastos  y complejos. 

Los espacios de la lectura y la escritura se han ampliado y por ello leemos textos imbricados en diversos contextos, es decir discursos, entendidos éstos como todo aquello que nos rodea y configura un sentido para comunicarnos de múltiples maneras. Discurso es la urdimbre de significados con los que construimos, nombramos y asumimos el mundo material y espiritual. Casamiglia y Tusón (1999), por otra parte, afirman que hablar del discurso es, ante todo, hablar de una práctica social que se da a partir del uso lingüístico contextualizado, ya sea oral o escrito. El discurso es, entonces, parte de la vida social y a la vez un instrumento que crea la vida social. 

van Dijk (1996) hace una aproximación al concepto, identificando las tres dimensiones principales del discurso: el uso del lenguaje, la comunicación de creencias (cognición) y la interacción de índole social. En forma general, se puede decir que el discurso es el lenguaje en funcionamiento. Es un proceso individual y social. No sólo hay discurso cuando se habla o se escribe, existe discurso en todas las actividades de los grupos humanos. Antes de la enunciación ya existe discurso. El discurso no es sólo un instrumento del lenguaje, es también generador de conocimiento y de sentido. El discurso se concreta en el texto, mejor aún, es el mismo texto en contexto.

El texto, por su parte, es un acontecimiento comunicativo, discursivo, ya que cualquier unidad del discurso se compone de elementos que están organizados y relacionados entre sí, de manera explícita o implícita. Esta organización e interrelación constituye lo que es la textura del discurso, que da nombre a su concreción: el texto, de ahí que la textualización es el proceso de expresar con palabras los contenidos mentales que se manifiestan a través de la linealización, tanto en la oralidad como en la escritura, con lo cual el texto se despliega materialmente en el tiempo y en el espacio, en secuencias de enunciados que están en relación de contigüidad. 

Desde la lingüística textual, Beaugrande y Dressler (1997) citados por Ordóñez (2006:25-26): plantean que “Un texto no es una suma de palabras, o una superoración de gran longitud formada por oraciones bien logradas y colocadas en secuencia lógica, tampoco es su gramaticalidad. Lo que hace verdaderamente un texto es su acontecimiento comunicativo, para ello debe cumplir siete normas de textualidad interrelacionadas así: dos internas al texto (cohesión y coherencia); cuatro relacionadas con el contexto: (intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertextualidad) y tres principios reguladores de la comunicación (eficacia, efectividad y adecuación).         

5.3 La lectura y la escritura en la universidad

Al concebir la universidad como un espacio donde no sólo se trabaja con el conocimiento, sino que se hace necesario transformarlo, es importante considerar el papel de la lectura y la escritura  en la consecución de dicho propósito. Al respecto,  hay suficientes diagnósticos que muestran que los estudiantes ingresan al ámbito universitario sin haber logrado, a través de su escolaridad básica y media, desarrollar estrategias discursivas que les permitan un dominio de los textos en general y menos aún de los textos académicos en particular. Esto justifica construir propuestas curriculares en las que se consideren posibilidades, no sólo disciplinarias, sino principalmente epistemológicas, cognoscitivas y culturales que generen la aproximación a los procesos de lectura y escritura, como forma de acceso al conocimiento y  sobre todo, como fundamento básico de nuestra cultura e identidad nacional. 

Aquí si bien, no se niega que las formas y condicionamientos de la enseñanza de la lectura y la escritura  en niveles anteriores, puedan ser inadecuadas, se quiere partir de otro aspecto: el de que la capacidad de leer y escribir que traen los estudiantes universitarios está relacionada mucho más con las formas de acceso a la cultura y a la circulación de la misma a través de diversos soportes tradicionales y de las tecnologías de la comunicación, así como a la dificultad de producir determinados géneros propios de la actividad académica universitaria. Britto, (1988) al respecto dice que: “no se trata de decir que el estudiante universitario no sabe leer ni escribir, sino más bien que él no estaría operando con una forma discursiva específica- la del “discurso académico”-, mediante el cual la universidad se identifica y es identificada”.

 La Universidad del Cauca, consciente de esta situación y comprendiéndola como constitutiva de la formación universitaria, considera que debe facilitar la interacción de los aprendices con las prácticas del lenguaje propias de su campo de estudio, con la actividad investigativa especializada y con la comunicación de saberes inherentes al área profesional, de modo que el estudiante se vaya integrando a una determinada comunidad académica. 

Las exigencias de formación para el profesional actual son generadas por una nueva cultura de aprendizaje que no es exclusiva del ámbito del sistema educativo formal. Los estudiantes enfrentan distintas fuentes de información que producen fragmentación y deformación, en algunos casos. La universidad, entonces, debe proveer mecanismos y estrategias que le permitan organizar, interpretar y dar sentido a la información para que ésta se convierta en un elemento importante en la apropiación y producción del conocimiento. 

La lectura y escritura como prácticas intelectuales deben ser iniciadas por los docentes universitarios para que legitimen procesos lectores y escritores  en los estudiantes. Si la comunidad universitaria pretende trabajar en la construcción de conocimiento, debe reconocer la importancia de la lectura y la escritura como prácticas sociales y discursivas que afectan la adquisición y apropiación del conocimiento y sus  implicaciones. Así mismo, debe reconocer que el estudiante se enfrenta a géneros discursivos específicos cuando ingresa a la universidad, de manera que es obligación de esta institución propiciar las condiciones necesarias para que él se apropie de tales géneros.  

Los géneros discursivos, según Bajtín (1997), son tipos relativamente estables de enunciados, propios de cada esfera del uso de la lengua. La riqueza y diversidad de los géneros discursivos es inmensa, porque las posibilidades de la actividad humana son inagotables y porque en la práctica existe todo un repertorio de géneros discursivos que se diferencia y crece a medida de que ésta se desarrolla. De hecho, algunos poco a poco tienden a desaparecer, otros por el contrario, aparecen  como resultado de la actividad humana. 
Si bien se reconoce que los estudiantes participan en diversas prácticas sociales de lectura y de escritura que demandan su actuación con variados géneros discursivos, es importante señalar que, dadas las condiciones de la propuesta que aquí se presenta, se hará énfasis en el desarrollo de competencias que les permita interpretar textos académicos y producir géneros discursivos, propios de la formación académica universitaria, tales como resumen, reseña, ensayo, comentario, informe, protocolo, acta, relatoría y carta, entre otros.

5.4 Enseñanza y aprendizaje de la lectura y la escritura
Hoy, se concibe al sujeto como agente activo y constructor de su propio conocimiento y gracias a las investigaciones que desde distintas disciplinas le aportan a las ciencias del lenguaje, a la pedagogía y la didáctica, se da paso a nuevas y diversas tendencias, que desde el socio - constructivismo, ofrecen marcos de referencia y explicaciones de los procesos de enseñanza y aprendizaje que dan lugar a alternativas pedagógicas y didácticas de vanguardia frente a las demandas y cambios que la sociedad actual exige a sus profesionales y a la educación en general.

La concepción socio - constructivista de la enseñanza y del aprendizaje, según Coll (1995: 508), parte del hecho obvio de que la escuela hace accesible  a sus alumnos aspectos de la cultura que son fundamentales para su desarrollo personal y no sólo en el ámbito cognitivo; la educación es motor para el desarrollo globalmente entendido, lo que supone incluir también las capacidades de equilibrio personal, de inserción social, de relación interpersonal.

Es así como este marco referencial explicativo permite integrar posiciones aparentemente disímiles, como las propuestas de Piaget, Vigotsky, Ausubel y otros,  pero que no oponen el acceso a la cultura, al desarrollo individual. Por el contrario, entienden que el desarrollo del individuo depende del marco cultural en el cual está inmerso y, por lo tanto, se construye, pero se enseña y se aprende a construir.  La cultura se asume, contemporáneamente como un proceso semiótico de interpretación y construcción de signos, según la postura de Cliford Geertz. 

La teoría de Vigotsky resulta ampliamente prometedora para la educación en general, y para los procesos de lectura y escritura, en particular. De igual manera, actualmente, son relevantes las posturas teóricas y metodológicas contemporáneas que sobre la enseñanza de la escritura han planteado investigadores como Anna Camps, Teresa Colomer, Daniel Cassany, Isabel Solé, Gladys Stella López, Delia Lerner, María Teresa Serafini, Josette Jolibert, Luis Ángel Baena, Gloria Rincón, María Cristina Martínez, Fabio Jurado, Mauricio Pérez Abril, entre otros. 

Los mencionados autores coinciden en plantear los siguientes criterios básicos para la enseñanza de la lectura y la escritura:

· Es conveniente abordar los géneros discursivos acordes a las necesidades de los estudiantes.

· Para aprender a escribir, resulta imprescindible que los estudiantes accedan en el aula de clase a textos modelo que se constituyan en referentes para sus propias producciones. 

· Más allá de centrarse en el texto como producto, es necesario asumir la producción textual como un proceso, de manera que el docente debe generar espacios para la planificación, textualización y revisión y ofrecer apoyo en cada una de estas etapas.

· El aprendizaje de los procesos de escritura y de lectura implica un proceso permanente de metacognición.

· Es necesario reconocer la “enseñabilidad” de los procesos de lectura y escritura, pues éstos no aparecen espontáneamente ni con la edad, ni con el paso de un nivel de escolaridad a otro.

· Es necesario reiterar sobre la necesidad de realizar intervenciones pedagógicas intencionadas a contribuir al mejoramiento de los procesos complejos de construcción de sentido, desarrollando estrategias cognitivas, metacognitivas, lúdicas, entre otras, que posibiliten el desarrollo de competencias comunicativas.
Con base en lo anterior, es necesario mencionar, entonces, las estrategias de enseñanza, definidas por Mayer, citado por Díaz 1999). “los procedimientos o recursos utilizados por el agente de enseñanza para promover aprendizajes significativos”.  Y estrategias de aprendizaje definidas como: “una serie de ayudas internalizadas en el lector; éste decide cuándo y por qué aplicarlas, para aprender, recordar y usar la información”. 

5.5 La  competencia comunicativa y la evaluación de los procesos lectores y escritores
Para Gumperz  y Hymes (1982:209) desde el punto de vista de la interacción, la competencia comunicativa se puede definir como: “El conocimiento de las convenciones lingüísticas  y comunicativas en general, que los hablantes deben poseer para crear y mantener la cooperación conversacional”, por su parte, Saville Troike (1989,1982:21 ) afirma: “La competencia comunicativa implica conocer no sólo el código lingüístico, sino también qué decir, a quién  y cómo decirlo de manera apropiada en cualquier situación dada. Tiene que ver con ello, el conocimiento social  y cultural de los hablantes que les permite el uso e  interpretación de las formas lingüísticas.

En Colombia, diversos investigadores como María Cristina Torrado, Guillermo Bustamante, Sergio Tobón y Eduardo Serrano han profundizado en el concepto de competencia. Desde esta perspectiva, el contexto y la situación en la que se desenvuelve la competencia, constituyen una unidad dialógica que presupone un saber sobre el ser, un saber hacer y un poder hacer, que es lo que pretende este componente de formación integral social y humanístico en la Universidad del Cauca. 

La capacidad de leer, en el sentido de comprender, contextualizar, interpretar - textos elaborados, y la capacidad de escribir para dar cuenta de la adquisición de estos conocimientos, se ha convertido en el eje fundamental de la formación académica. A lo largo de todos los ciclos de la enseñanza se hace necesario progresar en la conciencia discursiva, para leer y comprender explicaciones cada vez más abstractas, especializadas y complejas.  

6. La evaluación

La evaluación debe ser asumida con criterios de aprendizaje y de mejoramiento, por lo tanto, nos convoca a una actualización permanente, tanto de profesores como de estudiantes. En este sentido, debe ser entendida como un proceso continuo que busca dar cuenta del estado de los procesos educativos  y a partir de éstos, identificar debilidades y planificar estrategias de mejoramiento. Por eso, se hace necesario realizar intervenciones pedagógicas que permitan orientar a lectores y escritores críticos, que permita una relación dialógica, íntegra, crítica, aprender a aprender a autoevaluarse, es así que cobra importancia las estrategias sociales, cognitivas y metacognitivas.

En efecto, en la evaluación son importantes los conocimientos declarativos (conocimiento sobre el mundo, la lengua, etc.), y los conocimientos procedimentales del saber leer y escribir, exclusivos del orden de los estados y de las acciones, es decir, del saber sobre y del saber cómo, que se aprenden estratégicamente en las intervenciones pedagógicas, pues incluyen especialmente, las estrategias sociales y cognitivas que hacen que una persona pueda realizar una tarea determinada. 

Por lo tanto, saber leer y escribir pertenece al orden de las competencias comunicativas y cualquier competencia es un producto de la coordinación de múltiples conocimientos. En este sentido, la evaluación debe estar en dirección exclusiva de las competencias y debe precisar la evolución del estudiante en el desarrollo de las mismas.
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I SEMESTRE

PRESENTACIÓN

Una asignatura que contribuya a incrementar en los estudiantes sus competencias en lectura y escritura en la universidad, parece algo innecesario para quienes piensan que tales competencias han sido desarrolladas de manera suficiente durante la educación básica y media.  ¿No fueron suficientes tantos años de “español”? ¿Será que creen que no sabemos leer y escribir? Pueden preguntarse los universitarios al encontrar, dentro de sus asignaturas de primer semestre, una llamada “lectura y escritura”.

Se da por sentado que los principiantes de una carrera profesional “dominan” ciertas tareas básicas implicadas en la lectura y la escritura pues, de hecho, eso les ha permitido el ingreso a la educación superior. Sin embargo, diversas investigaciones han revelado problemas importantes de esta población cuando enfrenta la necesidad de producir y comprender textos propios del ámbito académico en dicho nivel. El ámbito universitario propone textos más especializados que los abordados en años anteriores y exige tareas más complejas de lectura y de escritura, que permitan construir los saberes propios de la formación profesional. 

Por ello, resulta pertinente plantear una asignatura que ofrezca a los estudiantes de primer semestre, de todos los programas académicos de pregrado de la Universidad del Cauca, algunos elementos teóricos y metodológicos necesarios para aprovechar al máximo la lectura, como medio privilegiado de acceso al conocimiento y la escritura, como instrumento de producción del mismo.  Dado que durante una carrera universitaria se abordan determinados textos propios de la formación académica universitaria, a lo largo de esta asignatura se desarrollarán tareas para avanzar en la interpretación y la producción de tales textos, de manera que los aprendizajes construidos en este espacio, redunden en un mejor aprovechamiento de las demás asignaturas y en la calidad de la formación. 

Por otro lado, es usual que a partir de las experiencias que han tenido las personas con la lectura y la escritura en ámbitos académicos y extra académicos, construyan ciertas concepciones sobre esas tareas y desarrollen algunas prácticas que pueden incidir, positiva o negativamente, a la hora de leer y escribir en la universidad. Por lo tanto, en este espacio también se reflexionará sobre esas prácticas y concepciones, para transformarlas en beneficio de sus competencias lectoras y escritoras.

Por ser la lectura y la escritura procesos complejos, inmersos en la construcción de sujetos y de cultura, que van mucho más allá de conocer las letras, es muy probable que un solo curso no sea suficiente para desarrollar todas las competencias inherentes a la lectura y escritura universitaria. Por tal razón, resulta conveniente aprovechar las herramientas conceptuales y metodológicas construidas en el mismo y continuar desarrollándolas en otras asignaturas, así como también considerar la posibilidad de participar en otros cursos con similares propósitos.

Finalmente, esta asignatura tiene como objetivo central hacer de la lectura y la escritura procesos esenciales y transversales en la formación integral, social y humanística de los programas de pregrado de la Universidad del Cauca.   

PROPÓSITOS

· Asumir la lectura y la escritura como procesos complejos esenciales para la formación universitaria

· Transformar las concepciones y prácticas sobre la lectura y la escritura

· Desarrollar competencias para la lectura y la escritura en la universidad

· Potenciar los procesos y prácticas de formación investigativa  a través de la lectura y la escritura

EJES TEMÁTICOS

V. Representaciones sociales y culturales de la lectura y la escritura: experiencias, sentidos y concepciones contemporáneas
VI. Géneros textuales propios de la formación académica universitaria: resumen, comentario, reseña, ensayo, informe, protocolo, entre otros

VII. Estrategias para leer y escribir en la universidad
VIII. Estructuras y funciones de la lengua
CONTENIDOS

I. Representaciones sociales y culturales de la lectura y la escritura: experiencias, sentidos y concepciones contemporáneas

· Experiencias escolares y no escolares con respecto a la lectura y escritura

· Sentidos que atribuyen a dichas prácticas

· Concepciones contemporáneas de lectura y escritura en la universidad* 

· Prácticas de lectura y escritura en la universidad

 II.    Géneros textuales propios de la formación académica universitaria: resumen, comentario, reseña, ensayo, informe, protocolo, entre otros

· Definición. Rasgos característicos. Diferencias y similitudes entre géneros. Procesos de interpretación y producción de:

· Resumen

· Comentario

· Reseña

· Ponencia

· Sustentación

· Debate

· Ensayo

· Informe – informe técnico

· Protocolo, entre otros, propios de las disciplinas como sentencias, tutelas, contratos, Derecho de petición, manuales, cartas, autobiografías, crónicas.  

      III.      Estrategias para leer y escribir en la universidad

· Procesos para la lectura y la escritura

· Procesos para evaluar la lectura y escritura

      IV.      Estructuras y funciones de la lengua

· Funcionamiento y uso de la lengua en diversas prácticas sociales. 

· Cohesión y coherencia.

· Construcción de párrafos. 

· Ortografía y puntuación. 

· Normas de presentación de trabajos escritos.   

* Autores sugeridos para el primer eje: 

Paula Carlino, Emilia Ferreiro, Umberto Eco, Teresa Colomer, Jorge Larrosa, Isabel Solé, Anna Camps, María Teresa Serafíni, Daniel Cassany, Rafael Gutiérrez Girardot, María Cristina Martínez, Estanislao Zuleta, Fabio Jurado, Mauricio Pérez Abril, Fernando Vásquez, Gloria Rincón, José Olmedo Ortega, Socorro Corrales, Irma Piedad Arango, Constanza Sandoval, Mary Edith Murillo, Pilar Chois, Luís Arleyo Cerón, Luís Fernando Arévalo, Nelly Ordóñez, Ángela María Valencia, Olga Marlene Campo, Ana Judith Ríos, entre otros.  

METODOLOGÍA

El curso “Lectura y Escritura” es de naturaleza teórico práctica, es decir, allí se van a abordar algunas nociones básicas relacionadas con la lectura y la escritura y, sobre todo, se van a desarrollar actividades que contribuyan a cualificar la práctica de tales tareas.  Por supuesto, se va a leer y a escribir a lo largo de toda la asignatura, asumiendo que se aprende a leer y a escribir, leyendo, escribiendo, reflexionando y hablando con los compañeros y el profesor sobre tales prácticas.

Se va a privilegiar la metodología taller, porque permite articular el componente teórico y el práctico. También se van a retomar algunos elementos del trabajo por proyectos, de manera que se espera la participación activa de los estudiantes en la planificación, ejecución y evaluación de la asignatura y de cada actividad que en su marco se proponga.

EVALUACIÓN
Estará orientada por procesos y prácticas de autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación que contribuyan efectivamente a cualificar las competencias lectoras y escritoras. Para ello, se tendrá en cuenta el desarrollo de tareas asignadas, la participación activa en discusiones grupales y el grado de autonomía, responsabilidad, creatividad y compromiso de los participantes. De manera más específica, se considerará la interpretación y análisis de los textos acordados, la elaboración de talleres, exposiciones y la producción de textos inherentes al ámbito académico tales como: protocolos, ensayos, informes, resúmenes y reseñas, entre otros.

La asignación de los porcentajes estará regida por la normatividad universitaria vigente, pero, en aras de la libertad de cátedra, cada orientador y grupo acordará la valoración cuantitativa de los procesos y productos desarrollados por cada estudiante.
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� Para ilustrar la preocupación sobre la lectura y la escritura en los niveles superiores escolares, la Universidad Autónoma de Occidente realizó en el 2006 el Primer Encuentro Internacional de Lectura y Escritura en la Educación Superior, en ese mismo periodo, la Red Internacional y Nacional para la Transformación de la Formación Docente en Lenguaje, incluyó como mesa de trabajo en los eventos que organizó “Leer, Escribir y Hablar en la Universidad”, desde hace varios años la Cátedra Unesco para la Lectura y la Escritura en América Latina, con sede principal en la Universidad del Valle, ha promovido investigaciones y publicaciones sobre el leer, el escribir en la Educación Superior, y en la actualidad, la Asociación Colombiana de Universidades, ASCUN, en conjunto con la Universidad Sergio Arboleda de Bogotá, lideran la “Red Nacional de discusión sobre lectura y escritura en la Educación Superior”. Se destaca también la creación, en diferentes universidades del país, de programas de postgrado en el campo de los procesos de enseñanza – aprendizaje de la lectura y la escritura.  
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